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PENSANDO OS PROCESSAMENTOS LINGUISTICO E
COGNITIVO DA LEITURA

Chris Royes SCHARDOSIM

RESUMO: Apresentagdo da pesquisa de mestrado sobre ospoode compreenséo de leitura em
alunos de 52 série do Ensino Fundamental. Abordaggghme as dificuldades de compreenséo da
leitura encontradas nos alunos na escola. Discuksfiaspectos tedricos do processo de leitura com
embasamento na linguistica aplicada, linguistigtué e psicolinguistica. Elaboragéo e aplicagéo de
teste diagnostico baseado no PISA para verificatesempenho em compreensdo, retomada de
referentes, interpretacao e inferenciagao.
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RESUMEN: Presentacion de la investigacion de maestria aaet proceso de comprension de
lectura en alumnos de 5° grado de la EnsefianzaaBaAbordaje acerca de las dificultades de
comprension de lectura encontradas en los alummds escuela. Discusion de los aspectos tedricos
del proceso de lectura con base en la linguistpiecaala, linguistica textual y psicolinguistica.
Elaboracion y aplicacién de teste diagnéstico basaw el PISA para verificar el desempefio en
comprension, retomada de referentes e inferenciacio

Palabras-clave:Comprension de lectura; Escuela; Diagnostico

1. INTRODUCAO

O ato de ler pode ser visto sob varios aspectosthar do professor sobre o
aluno, o olhar do pesquisador sobre o professothar do pesquisador sobre o aluno.
Cada um desses olhares ira refletir uma imagemrabpalo da perspectiva teérica em
gue o observador se encontra.

Como professora de lingua portuguesa e lingua éspare pesquisadora de
Linguistica, mais especificamente Psicolinguistedeitura pode ser vista a partir das
estratégias que o professor vai utilizar para nrediprocesso de compreensao de seus
alunos ou a partir de como os alunos realizam aerso de ler, compreender e
atribuir significado.

Neste texto, surgido a partir da exposicdo do pooje XV Seta na Unicamp
em dezembro de 2009, sera apresentada a pesquasastpy sendo desenvolvida em
2010 no Programa de PoOs-Graduacdo em Linguistiddnimeersidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Mestrado. O objetivo da propostaséudar as dificuldades de

compreensao leitora em alunos de 52 série do Erfsimalamental de uma escola da

! Mestranda em Linguistica na Universidade Feder@ahta Catarina. Bolsista CAPES. Agradeco a @agént
da Prof.2 Dr.Emeritus Leonor Scliar-Cabral. E-mail: chrisletras@gmaihco
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rede publica de Florianopolis.

2. CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

Percebe-se escola um problema, apontado por poyBsss alunos, sobre a
leitura: Nao entendi o que esta escrito? Nao seioccoontar isso; Nao sei o que quer
dizer; Os alunos ndo sabem fazer interpretacacexi®.t ESses questionamentos, que
sao constantemente feitos, denotam que os alurmsor@seguem compreender o texto
que léem, nem elaborar a escrita de um texto ceesxerente.

Esses dados nao partem apenas do senso comum, alevis@® empirica da
realidade. Pesquisas recentes (PISA, 2000 e 20&®AD®, 2009; Pnad, 2008)
apontam que apenas 57% dos alunos que completarsimoemédio conseguem atingir
o nivel pleno de alfabetizacdo e que o Brasil tena ulas piores médias nos resultados
de testes de leitura. O Indicador de Alfabetismackanal (INAF) ja realizou cinco
edicdes da pesquisa que revela os niveis de alfab@tfuncional da populacéo
brasileira adulta e a situacdo ndo melhorou: “sdm&6% dos brasileiros que tém
entre 15 e 64 anos dominam plenamente a leituraszata no Brasil” (INAF, 2007).

Esses testes de leitura indicam que ha sérias utiides em resgatar
informacdes explicitas no texto, incompreenséao adod simples trazidos pelo texto e
capacidade reduzida de estabelecer relacfes entdeias apontadas no texto lido e as
inferéncias as quais o leitor pode chegar.

Uma das preocupacfes € com a precariedade comsges sujeitos exercerao
seu papel na sociedade. Os dados representam aslldaranalfabetos funcionais que
possuem habilidades minimas para lidar com a eschta diferentes niveis de
analfabetismo funcional, indo do mais rudimentar afabetismo pleno. Conforme

dados dasite do INAF, sdo considerados quatro niveis de aliabet funcional:

Analfabeto - Corresponde a condicdo dos que ndo conseguedimarea
tarefas simples que envolvem a leitura de palagrasses ainda que uma
parcela destes consiga ler nUmeros familiares (rasmde telefone, precos
etc.);

Rudimentar - Corresponde a capacidade de localizar uma inf@&@mac
explicita em textos curtos e familiares (como umnaio ou pequena carta),
ler e escrever nUmeros usuais e realizar operajdgdes, como manusear
dinheiro para o pagamento de pequenas quantiasazer medidas de
comprimento usando a fita métrica;

Basico -As pessoas classificadas neste nivel podem seridecasas
funcionalmente alfabetizadas, pois ja |éem e coematem textos de média
extensdo, localizam informagbes mesmo que sejass@ie realizar
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pequenas inferéncias, |Iéem numeros na casa doSesilhresolvem
problemas envolvendo uma sequéncia simples de gifgera tém nocao de
proporcionalidade. Mostram, no entanto, limitacgesndo as operacdes
requeridas envolvem maior nimero de elementosagtay relacdes; e
Pleno - Classificadas neste nivel estdo as pessoas @bdglades ndo mais
impdem restricbes para compreender e interpretedoseem situacdes
usuais: léem textos mais longos, analisando e ioel@cdo suas partes,
comparam e avaliam informacgdes, distinguem fatoopmido, realizam
inferéncias e sinteses. Quanto & matematica, eragivoblemas que exigem
maior planejamento e controle, envolvendo percéntuproporcdes e
calculo de éarea, além de interpretar tabelas deéadeptrada, mapas e
gréficos.

Se temos na sociedade 74% de adultos com habikdakde leitura entre
analfabeto e basico, temos cidaddos que tém diféclds em entender uma proposta
politica, por exemplo, ou um manual de um prod@ao sujeitos muito propensos a
manipulacdes e ludibriacdes.

Por isso este estudo sera feito com criancas del@anos no 6° ano do Ensino
Fundamental, quando ja passaram por cinco anosddagizacdo, provavelmente ja
foram alfabetizados e ha grandes possibilidadesntbrferir para reverter o quadro
gue se apresenta nos dados com adultos.

Vé-se na escola que muitos alunos (inclusive nosesafinais do ensino
fundamental) ndo apresentam destreza nas habiBdate leitura. Ndo ha boa
compreensdo do texto, ndo se consegue fazer reslagdkéuais e intertextuais nem
inferéncias. Isso se da por uma série de fatoriéisuttiades cognitivas ou biolégicas
dos alunos, falta de condicbes (em casa e na gsdelaprendizagem, despreparo e
falta de conhecimento do professor de como medj@ooesso de letramento.

Essas dificuldades séo apresentadas e, aparenenoeqtie se faz nas aulas de
portugués é sempre o mesmo. O que faz com queun®slndo consigam interpretar
questbes nem formular um texto coerente? Como okegsores percebem os textos
dos alunos? Como os professores ensinam essessaluner e a escrever? Como
pensam que deve ser essa pratica? Os professomigipaan de eventos de
letramento?

Para entender essas questdes, serdo estudadas ware aspectos linguisticos
e cognitivos envolvidos no processamento da leituprtir de teorias de Linguistica

Textual, Linguistica Aplicada e Cognicéo.
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Dada a complexidade das questdes, no Mestrado etesetnos a diagnosticar e
assinalar as dificuldades de leitura encontradasakmos de duas turmas de 52 série
do Ensino Fundamental de uma escola publica estadueidade de Floriandpolis.

Nos limitaremos a testar as seguintes habilidatbesalizacdo de informacdes,
compreensao, interpretacdo e estabelecimento éeémdias. Um dos objetivos é que,
a partir dos resultados do diagndstico, se penseramintervencdo nas estratégias de
ensino-aprendizagem a ser desenvolvida no Doutoredim a finalidade de elaborar
um roteiro de atividades de leitura para melhoradesempenho dos alunos nas

habilidades acima citadas.

3. CONTEXTUALIZAGAO TEORICA

Constata-se, pelo contato diario com os alunosamde aula e pelas pesquisas
divulgadas nos ultimos anos, que os alunos téntuidades em compreender o que
Iéem e de estabelecer relac¢fes intratextuais etexteais para fazer inferéncias.

A literatura concorda com que ha problemas no ensi@ lingua portuguesa,
que os alunos tém dificuldades para ler, comprereeadeferir e que o objeto de ensino
de lingua é o texto. A palavra ndo pode mais sdralhada isoladamente. Ela precisa
significar e para isso um contexto.

Os autores/professores tecem esbocos sobre o hmaltaim leitura e escrita,
reconhecendo que ficou um vazio sobre o que fageraa Ha consideracdes sobre as
estratégias do professor nas aulas de leituraefi@éxéio sobre os tipos de texto, as
perguntas que sao direcionadas aos alunos; distusehre aspectos formais e
discursivos (cf. MOURA, 2000), mas nao se expliciedetivamente, como pode
ocorrer essa préatica.

Essas preocupacdes com a proficiéncia dos alunospaée apenas do senso
comum. Como ja foram apresentados antes, os indieesesempenho em leitura séo
insatisfatérios e insuficientes para que o sujeierca sua cidadania.

Trata-se a leitura como se fosse uma tarefa simplege bastaria o dominio do
codigo para ter-se proficiéncia na leitura, agueadida como a capacidade de ler sem
auxilio de um mediador, compreendendo o texto,bett@endo relacbes, recuperando
as referéncias (CHAROLLES, 1978) e fazendo infer@nhcEssas diversas habilidades
e capacidades cognitivas que o processo de lerhemwievem ser desenvolvidas e
orientadas por um mediador — o professor — de mareitornar o aluno um leitor

independente.
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Para isso as aulas de leitura devem ser assen¢adasoria sobre leitura, para
elaborar estratégias que auxiliem os alunos a ceerter, atribuir sentidos e inferir.
Deve-se pensar nas perguntas que devem ser fedes mpediar o processo de
construcao de sentido, as informacdes que o alemne tbcalizar para entender o texto,
as relagcdes que deve estabelecer para apropraelse

Dentre as habilidades envolvidas na leitura estdecodificacdo, 0os processos
ascendentes, descendentes e em paralelo, a retoseadeferentes, os articuladores
textuais e a inferenciacdo. Serdo analisadas cata dessas capacidades, tendo em
vista 0s aspectos linguisticos e cognitivos envddgino processo.

A leitura envolve um processo criativo, onde odeitorna-se autor ao construir
o sentido. Para tal, ele tem que passar por vrassos, da pré-leitura a leitura,
atribuindo a significacdo basica a cada palavranbkecida no texto, articulando os
sentidos das palavras nas frases nominais e verbass clausulas e paragrafos. A
coeréncia ocorre na pré-leitura, quando o leitagsaa e ativa 0 esquema cognitivo
conforme o género textual, e decorre da construgigentido na leitura. De acordo
com Cerutti-Rizzatti (2008, p. 16), “Ler ndo € uravidade passiva; ao contrario, o
leitor se empenha para construir a coeréncia dwmteoeréncia entendida como eixo
de sentido desse mesmo texto.”

E imprescindivel que a escola torne esse alunoaitarlproficiente, capaz de
ler sozinho, garantindo “a todos o acesso a eserdas discursos que se organizam a
partir dela” (BRITTO, 1997, p. 176). Para isso s@aressarias situacbes de uso da
leitura, vivenciar seu uso, mediar a vida pelo dext

Alguns estudos mostram que a leitura ocorre deai@aposicao e interacdo que
o aluno tem com textos, aos eventos de letrameosoqdiais ele participa, ou seja, a
dimensédo cultural que os textos tém, ao valor eniB@gpdo do texto na vida dos
educandos. Constata-se que grande parte das farbiéaileiras ndo participa da vida
escolar das criancas e nao faz uso do texto eswotootidiano. Cabe a escola criar
essas situacdes de interacdo entre sujeito e eertediar a construcido de sentidos. E
significando o uso do texto e atribuindo valor gustadores de texto que a escola
propiciara o processo de leitura e escrita aososlun

Vygotsky pesquisou sobre como se estabelece o canbkato, como se da a
aprendizagem. Considerando que a leitura € uma admspos do conhecimento,
concordamos com o autor quando estabelece querfdizigdo ndo € desenvolvimento;

entretanto, o aprendizado adequadamente organizaslolta em desenvolvimento
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mental e pde em movimento varios processos de @ebemento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer.” (VYGOTSKY, 1984101). Ou seja, é preciso que
haja situacbes de aprendizado e esquematizacadeduss a serem tratados, neste
caso, a leitura.

E necessario entender como esses processos funtieneomo o cérebro vai
aos poucos criando conexdes entre os saberes d@rwdods o conhecimento. Um
aprendizado nao é estanque, ele € um constructo/adi®s processos, onde se
estabelecem relacdes, sendo necessario um amipigrgicio que possibilite o avanco,
por exemplo, de retroalimentacdes multiplas, at& qe dé o processo. Como
esquematiza Terzi (1997, p. 15):

(...) a leitura ndo se dé& linearmente, de manairawativa, em gue a
soma do significado das palavras constituiria mig§igado do texto.

Ao contrario, cada palavra funciona como um indleeexperiéncias e
conhecimentos previamente adquiridos pelo leitoue gnela se
inscrevem: ao |é-la, o leitor ativa uma determinadade de

conhecimentos da memdéria. Esses conhecimentosdasvado, por

sua vez, influenciar a atribuicdo de significadodasnais palavras do
texto, num processo continuo de re-significacao.

Sobre a performance dos alunos, constata-se umadgraificuldade em
compreender o que Iéem, estabelecer relacdes, eeups referentes textuais e fazer
inferéncias. Essas dificuldades sao cognitivasngulisticas. De acordo com Valer
(2009, p.3)

(...) a linguagem representa um sistema que mddédias os eventos
discursivos, configurando uma representacao sawiahundo através
desse sistema, por essa razao, deve-se aprofuniapoatancia de
como estdo sendo desenvolvidas as praticas sod@aiktramento:
leitura e escrita na escola.

Acreditamos que a tarefa primordial da escola énamsa ler e escrever. E que
isso € um compromisso de todas as areas, nao senuantdisciplina de lingua
portuguesa. Ja ha mudancas nesse sentido. Pensanflarmacédo do professor, a
UNESCO esta implantando, em parceira com as Unidades, um programa de apoio
pedagdgico ao professor universitario em estagiobatorio para trabalhar a
compreensao e a interpretacao dos textos das dw/éisciplinas.

Consideramos, como dito anteriormente, que o psiak compreensdo de
leitura deve ser mediado pelo professor ao longovida escolar do aluno. Aqui a

andlise volta-se mais especificamente a leitoresnfmo da vida escolar. Porém, por
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observacdes de diversos niveis de escolaridadeelpemos que, muitas vezes, um
leitor proficiente também precisa de mediacdo pkaterminados textos, mesmo ja nos
bancos escolares da pods-graduacdo. Por isso auredit que a mediacao,
principalmente no inicio da vida escolar, é fundatak Ja que, além de auxiliar o
aluno a compreender o texto, isso 0 ajudara a nonsistratégias de leitura que aos
poucos vao formando um leitor mais independente.

Tratando da questdo da leitura da palavra, conooedacom Scliar-Cabral
(2003a, p. 20) ao afirmar que “(.njnguém pode aprender a escrever sem primeiro ter
aprendido a ler; quando se |, ndo se esti esaeyems quando se esta escrevendo é
obrigatdria a leitura”. Antes de prosseguir, trapems palavras de Paulo Freire (2007
[1996]), que, a nosso ver, complementam e vao amrdno das ideias expostas

anteriormente.

Como alfabetizar sem conhecimentos precisos sobraqusicdo da
linguagem, sobre linguagem e ideologia, sobre ¢tédsné métodos do ensino
da leitura e da escrita? (...) Como educador pretésir “lendo” cada vez
melhor a leitura do mundo que os grupos populaoes quem trabalho
fazem (...) e isso tudo vem explicitado ou sugeondoescondido no que
chamo “leitura de mundo” que precede sempre autkeitla palavra”. (p. 81)

A tarefa fundamental dos Danil$oentre quem me situo é experimentar com
intensidade a dialética entre a “leitura de murela™leitura da palavra”. (p.
84)

Utilizamos as palavras de Freire para embasar noesaepcdo de ensino-
aprendizagem. O que ele propde é um professor comherimento tedrico e olhar
sobre a realidade de seus alunos. Unido a issonocetto de letramento corrobora com
essa visao, pois, como afirma Soares (2006 [19P8]18) “Letramento &, pois, O
resultado da acao de ensinar ou de aprender adscrever: o estado ou a condi¢ao
gue adquire um grupo social ou um individuo comosequéncia de ter-se apropriado
da escrita.”. Essa no¢do de apropriacdo da eswoi$aé cara e, a nosso ver, s6 se da
pela leitura da palavra.

Em um trabalho de pesquisa qualitativa realizado pias e Melo (2002), as
autoras analisam a fala de alunos e professorasada leitura e da escrita e fazem
uma discussao tedrica significativa. Sobre a apeagegm, afirmam que

2 Danilson era um educador popular que, nas palae#&seire, “revelava a coeréncia com que Viveopgo
democrética e popular.” (p. 74). Ou seja, na senadava com a triste realidade percebida, mas tanala

sua insatisfacdo com a miséria em amor pela edoeaeén atitudes para interferir nessa condigaond@sa,

ndo aceitando o real como determinado.
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(...) a crianga constréi seus conhecimentos nur@de dialética com
0 mundo em que vive. Assim ndo € apenas a escaacqutribui

nesse aprendizado, mas é uma somatoéria de ativddgue a crianca
vivencia permitindo apropriar-se do conhecimentorténto, a escola
assume papel destacado no processo educativo stdavélaboracéo
do conhecimento sistematizado que favorece o dedemento do

aluno diante da sociedade. E a partir do dominideitara e escrita
gue o homem constréi a sua sobrevivéncia. (p. 24)

Ao longo de 2009 e 2010 ocorre a revisdo de liteegto levantamento do
quadro teorico que servira de base para a elabordg8 estratégias e analises. Até o
presente momento, as teorias analisadas foram Vigk ([QR978), Street (1984),
Charolles (1987), Soares (1992), Kleiman (1995){fd.€1996), Terzi (1997), Britto
(1997). Esses diferentes autores tratam, resumideanele macro e microestrutura,
progressao referencial, referenciacéo e retomadaféeentes, esquemas cognitivos de
leitura, condicbes do ensino no Brasil, proficiencde leitura, letramento e

inferenciacéo; temas essenciais a pesquisa.

4. METODOLOGIA

Para verificar os aspectos discutidos acima e cwmmafi ou refutar a teoria,
elaboramos testes de leitura com base no modeiocaapl pelo PISA (2003). Os testes
visam verificar as capacidades de recuperar refesencompreender, interpretar e
fazer inferéncias. Sao dez textos selecionadosriar gws géneros apropriados para a
escolaridade: conto, cronica, panfleto, historia quadrinhos, reportagem, fabula,
problema matematico, dados geograficos, poema radsie artigo para revista. Serao
guatro alternativas de resposta, de multipla esgabhganizadas em quatro categorias:
verdadeira, falsa, incoerente e chute.

O projeto foi submetido e aprovado no Comité de&ta Universidade Federal
de Santa Catarina para autorizacdo da participdo&osujeitos na pesquisa. Também
foi apresentado a Escola de Educacéo Basica Higdmldro Vieira para autorizacdo da
participacdo dos alunos e professores durante oletha de 2010. A professora de
Lingua Portuguesa da escola, Marlise Keller, er@tidra da Unidade Escolar, Viviane
Poeta Vieira, consentiram com a realizacdo da psaqlEm fevereiro de 2010 foi
solicitado o consentimento dos Responsaveis Legdiss Alunos.

Em marcgo e abril de 2010 serdo aplicados o quedtiorPsicossociolinguistico

de Scliar-Cabral e os testes de compreenséo dedaias 3 (trés) turmas de 52 série da
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EEB Hilda Teodoro Vieira. Sera analisado o deserhpemos testes de compreensao
de leitura, desempenho na disciplina de Lingua Ugomsa, média de pontos na
avaliacdo escolar, faixa etéria, distribuicdo qoaad sexo, mesma professora, nivel de
escolaridade dos pais.

Os resultados serdo tabulados, analisados e sulpsedi analise estatistica.
Conforme o desempenho, os alunos serdo agrupadasgemategorias para discussao
dos resultados. Sera feito um relatério qualitagvguantitativo.

Como exposto anteriormente, o projeto esta na elagavantamento do quadro
tedrico e elaboracdo dos testes. Para a dissertagfera-se apresentar a teoria
analisada, descrever e analisar os dados colet@zer um panorama da situagao de

processamento da leitura nos alunos da série trabal

5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista 0os conhecimentos nos ambitos daudiggm e os dados
coletados, tentaremos apontar algumas direcdespgssam orientar o professor a
mediar e auxiliar o aluno em seu processo de coemsid@o leitora.

Nesse contexto, cabe entdo ao professor ser o dwdidos processos de
compreensao, interpretacdo e inferenciacdo, come bags teorias e estudos
desenvolvidos.

O estudo buscara avaliar como esta a capacidadeitlea desses alunos,
identificando as principais dificuldades, que tig#0 mais ocorrentes e que tipo de
estratégias podem ser utilizadas. Pensamos quesofiados poderdo ser melhores do
que os divulgados pelo PISA, ja que um investimesrto educacao basica leva anos
para se refletir na populacédo adulta. Por isso@ues olhar para essa faixa etéaria de
10 a 12 anos a fim de poder interferir e alterasifpamente o quadro da situacédo da
leitura na educacéao brasileira.

A dissertacéo final constar4 dos dados dos test®s,discussfes a partir dos
resultados, dos relatérios qualitativos e do apde@rico que norteia os estudos,

buscando estabelecer orientacdes para o ensinstdeal
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