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Introducao

E m Educacao Escolar Indigena houve, nos ultimos anos, um gran-
de esforco e muito investimento na area de alfabetizacao para
atender a uma demanda generalizada da populacao a que esse tipo
de educacao se destina. Parece haver, porém, uma lacuna em leitu-
ra pos-alfabetizacao: investe-se muito na alfabetizacao do aluno nas
escolas indigenas e muito pouco no desenvolvimento de sua capa-
cidade de se tornar um leitor critico e competente. A leitura pds-alfa-
betizacao em contexto indigena é complexa porque frequentemente
implica o desenvolvimento da competéncia de leitura de textos escri-
tos nao apenas na lingua materna do aluno, mas também em sua
segunda lingua. Mas o bilingtismo (lingua indigena/lingua portugue-
sa) nao € o unico fator que justifica tal complexidade: € preciso con-
siderar, além disso, que, em muitas situagdes, o aluno indigena tem
pouco acesso a textos escritos e nao participa, no seu cotidiano, de
praticas de letramento significativas — e nisso a etapa de pés-alfa-
betizacao em contexto indigena encontra eco em outras situacoes-
limite no pais, como, por exemplo, na Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) e em muitas escolas publicas de periferia.
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Com o intuito de tentar incentivar praticas educativas que preten-
dem ir além da mera alfabetizacao do aluno indigena, produzimos,
em 2005, para a colegao “Linguagem e Letramento em Foco”, o fas-
ciculo O indio, a leitura e a escrita: o que esta em jogo?*, no qual bus-
camos apresentar para o(a) formador(a) de professores(as) indige-
nas® — e nessa categoria incluem-se também os técnicos de secre-
tarias municipais e estaduais de educacao — um panorama das
questdes basicas que envolvem o letramento em diferentes contex-
tos indigenas brasileiros. Agora, como mais uma tentativa de contri-
buir para essa area, elaboramos este novo fasciculo de/sobre ativi-
dades, que deve ser visto como um complemento aquele, uma vez
que aqui pretendemos detalhar melhor alguns dos argumentos e
das propostas feitas naquele fasciculo te6rico. Para tanto, apresen-
taremos aqui trés unidades comentadas. Nelas retomaremos
alguns conceitos (letramentos, lingua/linguagem, preconceito, etno-
centrismo etc.) e procuraremos demonstrar um tipo de trabalho com
e sobre a lingua(gem) que, considerando a integracao entre diferen-
tes modalidades linglisticas, situa o ensino social e culturalmente.
Por meio dessas duas atividades pretendemos exemplificar a rela-
cao entre a teoria, explicitada no fasciculo tedrico, e a pratica peda-
gogica. Em outras palavras, nosso objetivo, com a apresentacao
dessas atividades, detalhadas em seus bastidores, € mostrar o que
fizemos e por que o fizemos, e provocar os leitores para que pen-
sem em outras possibilidades de atividades e de encaminhamentos
mais adequados para os contextos sociolinguisticos e culturais em
que trabalham. Com o objetivo de incentivar o exercicio de reflexao
acerca dessas possibilidades, deixamos, nas Unidades 2 e 3, espa-
cos para serem construidos pelos formadores. E ao final, naquilo

1 0 fasciculo 0 indio, a leitura e a escrita: o que estd em jogo?, da colecdo “Linguagem e
Letramento em Foco”, sera, aqui, simplesmente chamado de “fasciculo teérico”.

2 Tendo sinalizado que estamos considerando a questao do género, para facilitar a leitu-
ra, Nndo mais usaremos o recurso dos parénteses para inserir o feminino.

o



Form prof_indigenas.gxd 20.02.08 09:36 Pa%7

que sera a Unidade 4, fica para o formador o trabalho de desenvol-
ver uma proposta de unidade de acordo com seu contexto especifi-
co de atuacao. O quadro a seguir sintetiza as metas que pretende-
mos aqui alcancar:

Objetivos

» Demonstrar a relagao entre alguns dos principais conceitos
apresentados no fasciculo teérico e a pratica de sala de aula.

» Apresentar trés atividades, total ou parcialmente comentadas.

» Apresentar uma atividade a ser desenvolvida pelo formador
para cursos de formagao de professores indigenas.

Uma de nossas preocupacoes neste texto, como ja dissemos
anteriormente, € oferecer subsidios para que vocé, formador de pro-
fessores indigenas, possa refletir sobre o contelddo dos Cursos de
Formacao para o Magistério Indigena/Cursos de Formacao
Continuada que ministra ou ministrara. Mais especificamente,
esperamos fornecer elementos para reflexao sobre duas questoes:

a) Que tipo de atividade pode levar o professor indigena a pensar
criticamente sobre seu papel enquanto agente de letramento?
b) Que tipo de atividade pode levar o professor indigena a refletir
sobre as praticas escolares que envolvem a leitura e a escrita?

Essas questbes indicam o foco deste livio complementar, ou
seja, chamam a atencao para o professor indigena enquanto
agente de letramento e para as praticas escolares que envolvem
a leitura e a escrita por ele desenvolvidas.?

3 Outras questdes discutidas no fasciculo tedrico, tais como as diferentes varidveis
envolvidas nos processos de educacao escolar indigena e o repertério linglistico do
indio, estdo mais bem desenvolvidas e exemplificadas no ambito dos cursos ministra-
dos pelo Cefiel, em seu site http://www.cefiel.iel.unicamp.br/alfa_letras.htm.

o
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Unidades comentadas

B UNIDADE 1: Refletindo sobre o Planejamento de Unidades de
Trabalho em Cursos de Formacido para o Magistério Indigena

ntendemos que um tipo de atividade que pode ser bastante pro-
Edutiva em Cursos de Formacao para o Magistério Indigena é a
comparacao de Planejamentos de Unidades de Trabalho, tal como
aparece, por exemplo, na unidade que comentamos a segulir:

UNIDADE 1
Propor que os professores indigenas comparem dois planeja-
mentos de unidades de trabalho com a linguagem elaborados para
uma turma multisseriada de uma escola indigena, a saber:
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Nome da aldeia: Aldeia Bom Retiro Turma: Multisseriada (32, 4° e 5° série)
Nome da escola: Escola Estadual Novo Espaco  Idade dos alunos: 9-15 anos
Nome do professor: Arlindo Batista Jurua Ndmero de alunos: 16

PLANEJAMENTO A

Objetivos

Ensinar e praticar a leitura de frases e pequenos textos
Ensinar e praticar a ortografia de palavras

Ensinar e praticar a acentuacao de palavras

Ensinar e praticar o emprego da pontuacao em frases

Atividades previstas

01) Cépia de palavras e frases escritas no quadro-negro
02) Ditado de palavras e frases

03) Leitura em voz alta obedecendo a pontuacao

04) Redacao de pequenos textos narrativos

Nome da aldeia: Aldeia Bom Retiro Turma: Multisseriada (3?, 4® e 5° série)
Nome da escola: Escola Estadual Novo Espaco Idade dos alunos: 9-15 anos
Nome do professor: Arlindo Batista Jurua Nimero de alunos: 16

PLANEJAMENTO B

Objetivos

Criar condicoes para que os alunos possam, em sala de aula, refletir sobre as novas exigén-
cias impostas ao seu povo pela situacao de contato e sobre o papel da leitura e da escrita
nesse contexto.

Comecar a familiarizar os alunos com um tipo de pratica situada, de leitura e escrita, envol-
vendo a obtencao de documentos.

Atividades previstas

01) Discussao oral para introduzir o tema (“documentos”)

02) Leitura de texto sobre usos e fungdes de documentos na sociedade dos nao-indios:
Certidao de Nascimento, RG, CPF, Carteira de Trabalho etc.

03) Trabalho de leitura de siglas

04) Trabalho de familiarizacao com as informacoes contidas em um RG

05) Leitura e discussao de texto sobre procedimentos envolvendo a obtencao de documentos

06) Leitura e discussao de texto sobre problemas envolvendo a obtencao de documentos

07) Pesquisa dos alunos sobre as experiéncias locais com a obtencao de documentos

08) Relato e discussao dos resultados das pesquisas dos alunos

09) Leitura de um modelo de formulario basico necessario para a obtencao de documentos

10) Pratica de preenchimento de um modelo de formulario basico

o
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Por que uma atividade de comparacao de planejamentos, como
a que estamos propondo, pode ser util? Em primeiro lugar, porque
um tipo de atividade como essa podera fornecer oportunidade
para que os professores indigenas discutam varias questoes de
fundo importantes, como, por exemplo, os objetivos de ensino, a
relevancia do contetido ensinado, a elaboracao de materiais dida-
ticos especificos etc. Além disso, porque os planejamentos apre-
sentados foram desenhados para uma turma multisseriada — um
contexto de ensino muito freqlente em escolas indigenas — as
implicacdoes da multisseriacédo para o planejamento de unidades
de ensino poderao também ser discutidas.

O formador podera comecar a orientar o trabalho de analise
dos professores propondo perguntas iniciais, como, por exemplo:

1. Qual é a diferenca entre o objetivo do Planejamento A e o do
Planejamento B?

2. Em qual dos dois planejamentos os alunos indigenas poderiam parti-
cipar mais intensivamente das aulas? Por qué?

3. Qual dos dois planejamentos permitiria aos alunos indigenas refletir
sobre as diferencas entre o seu povo e a sociedade envolvente?

4. Qual dos dois planejamentos seria melhor para preparar o aluno indi-
gena para o contato com a sociedade envolvente?

5. Qual dos dois planejamentos poderia atender melhor, e ao mesmo
tempo, um aluno de 32 série e um aluno de 5% série? Por qué?

Ao discutir essas questdes, seria importante, em primeiro lugar,
levar os professores indigenas a perceberem que, embora ambos
os planejamentos visem ao desenvolvimento da competéncia em
lingua portuguesa, o Planejamento A focaliza apenas a leitura e a
escrita; nele nao esta contemplada qualquer tentativa de desenvol-
vimento da oralidade. O Planejamento B, por sua vez, propoe ativi-
dades que envolvem as quatro habilidades (compreender, falar, ler e

. 10.

o
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escrever). Também o modo como os dois planejamentos se compa-
ram quanto a relevancia do conteudo a ser trabalhado em sala de
aula deve ser objeto de reflexao. Observe que as atividades propos-
tas no Planejamento A focalizam, sobretudo, questdes formais da
linguagem (ortografia, acentuacao, pontuacao) e incentivam prati-
cas (copia, ditado) que, de um modo geral, tendem a ser desenvol-
vidas de forma mecanicista, desmotivante. No Planejamento B, por
outro lado, criam-se oportunidades para que os alunos se envolvam
com um contetido muito mais relevante para suas vidas: a obten-
¢ao de documentos exigidos pela sociedade envolvente. Esse Ulti-
mo planejamento abre, portanto, espaco para uma reflexao perti-
nente, motivante.

E claro que essa reflexdo ndo pode parar por ai. Reconhecer que
o Planejamento B pode redundar em praticas escolares mais signifi-
cativas e relevantes nao basta, ndo é suficiente. E preciso que o pro-
fessor indigena, durante seus cursos de formacao, discuta a opera-
cionalizagao de praticas pedagogicas outras que nao aquelas mais
comuns na escola, como as ja mencionadas (cOpias e ditados).
Nesse sentido, seria importante que o formador também discutisse
detalhadamente cada uma das atividades propostas no segundo pla-
nejamento. O que esta por tras de cada uma dessas atividades?
Para que possamos tentar responder a essa pergunta, recuperamos
abaixo as atividades propostas no Planejamento B.

Planejamento B

01. Discussao oral para introduzir o tema (“documentos”)

02. Leitura de texto sobre usos e funcoes de documentos na sociedade dos nao-indios:
Certidao de Nascimento, RG, CPF, Carteira de Trabalho etc.

03. Trabalho de leitura de siglas

04. Trabalho de familiarizacdo com as informacoes contidas em um RG

05. Leitura e discussao de texto sobre procedimentos envolvendo a obtencao de documentos

06. Leitura e discussao de texto sobre problemas envolvendo a obtencao de documentos

07. Pesquisa dos alunos sobre as experiéncias locais com a obtencao de documentos

08. Relato e discussao dos resultados das pesquisas dos alunos

09. Leitura de um modelo de formulario basico necessario para a obtencao de documentos

10. Pratica de preenchimento de um modelo de formulario basico

L11.

o



Form prof_indigenas.gxd 20.02.08 09:36 Pa%p

A atividade introdutéria da unidade prevé uma discussao oral
sobre o0 tema “documentos” com o intuito de, em primeiro lugar,
acionar todo e qualquer conhecimento prévio que o aluno tenha
sobre esse assunto e, em segundo, localizar o tema no interior de
seu contexto sociocultural especifico. As questdes a seguir pode-
riam ser consideradas nessa atividade de “aquecimento”:

» O que significa “documento” em portugués?

» Por que o branco usa documentos na cidade?

» Por que o indio ndo precisa usar documentos na aldeia?
» O indio precisa tirar documentos agora? Por qué? Quais?
» Vocé ja viu algum documento? Quais?

» Vocé tem algum documento? Qual?

A discussao sobre essas perguntas também contribuiria para
motivar e preparar os alunos, tanto para a leitura do texto propos-
to na Atividade 2, quanto para a discussao acerca das informa-
coes nele contidas (Atividade 3). Quanto ao texto sobre os usos e
funcoes de documentos (Atividade 2), é importante que ele seja
adequado ao contexto educacional no qual sera lido e discutido.
Os contextos escolares indigenas sao muito diversos, como ja
apontamos no fasciculo tedrico. O tempo e a experiéncia de con-
tato, o grau de exposicao a lingua portuguesa e as formas de fun-
cionamento da sociedade envolvente variam enormemente entre
as comunidades indigenas do pais. Por isso enfatizamos, mais
uma vez, a necessidade de que os professores indigenas tenham,
em seus Cursos de Formacao para o Magistério, oportunidade de
elaborar textos para compor materiais didaticos apropriados para
0s seus alunos. A titulo de exemplo desse tipo de pratica, repro-
duzimos, a seguir, uma atividade produzida coletivamente por um
grupo de professores indigenas do Acre* para compor Aprendendo

4 Fizeram parte desse grupo professores Kaxinawa, Yawanawa, Jaminawa, Shawadawa,
Katukina, Apurina, Manchineri e Asheninka.

.12.
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Portugués nas Escolas da Floresta, um material didatico publicado
pela Comissao Pré-indio do Acre (Maher, 1997).

Complete:

1. € um documento que os pais devem tirar para a
crianca logo depois que ela nasce. Para tirar esse documento o indio tem

que ir até um cartério na cidade ou até a FUNAI.
2. € um papel que o funcionario entrega para as pes-

soas quando vao tirar documento. Nesse papel esta escrito o dia que a
pessoa tem que voltar para apanhar o documento. E como se fosse um
comprovante, um recibo. Sem ele o funcionario nao entrega o documento.

3. € um documento que € usado para garantir o con-
trato de trabalho de alguém com uma firma ou com um 6rgao publico.
4, € um documento que precisa ter para abrir conta

no banco. E como se fosse o niimero de cada pessoa que paga imposto,
que contribui com os gastos do governo do Brasil.

5. é uma carta dizendo que uma pessoa autoriza
outra pessoa a tirar dinheiro no banco ou fazer outras coisas no lugar dele.

Precisa levar essa carta no cartério e assinar na frente do funcionario.
Aprendendo Portugués nas Escolas da Floresta, CPI-Ac, 1993/1997, p. 63.

. 13.
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Tendo em vista o fato de os alunos terem entrado em contato,
no texto, com os termos RG e CPF, o professor indigena poderia,
em seguida, explorar a nocao de siglas (Atividade 3), explicando
tanto a maneira como elas sao formadas, quanto a sua funcao.
Uma atividade como a que incluimos a seguir poderia — desde que
adaptada para incluir as siglas mais frequentemente utilizadas no
contexto de atuacao do professor — ser Util nesse sentido.

Copie as siglas abaixo no lugar adequado:

\UNl\ \RG\ FUNASA \MEC\ \sus\ \FUNAI\

\CPF\ \lBAMA\ \ONG\ \oplAc\

Registro Geral de Identificacao: ................... Organizacao dos Professores Indigenas

Fundagao Nacional do Indio: ........cccceeuene.. O ACIE: ittt
Uniao das Nagodes Indigenas: .....ccceeueeenee. Cadastro de Pessoas Fisicas: .......ccccooeun..
Ministério de Educacao e Cultura: ................ Organizacao Nao-Governamental: ................
Sistema Unico de Salide: .........coow.oerrvvrernnen. Instituto Brasileiro de Meio Ambiente: ........

Fundagao Nacional de SAUAE: ......coccececeieivies ottt eeseeeeod

Importa chamar a atencao, aqui, para o fato de que, muito
embora a atividade acima proponha a copia como tarefa, ndo se
trata, nesse caso, de uma pratica mecanicista, de um “copiar por
copiar”. Antes, ela tem a funcao de levar o aluno a acionar o
conhecimento recém-adquirido.

E 0 que se espera desenvolver na Atividade 4? Evidentemente,
ninguém “Ié” um RG na sua totalidade. A leitura que fazemos
desse tipo de texto é bastante seletiva. Lemos um RG em busca
de algumas informacdes nele contidas: Qual € o nome do seu por-
tador? Qual é a data de seu nascimento? Qual € o nimero do seu
registro? Quando e onde o registro foi expedido? A partir de um

. 14.
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pequeno conjunto de RGs escaneados durante o seu Curso de
Formacao, o professor indigena podera nao apenas familiarizar
seus alunos com o formato desse tipo de texto, mas também expli-
car a eles que, na vida real, muitas vezes fazemos leituras apenas
parciais de textos para atender a propoésitos especificos.

A Atividade 5 do Planejamento B prevé a leitura e discussao de
texto sobre procedimentos envolvendo a obtencao de documen-
tos. Al seria importante chamar novamente a atencao do profes-
sor indigena para a importancia de recuperar o conhecimento pré-
vio que os alunos tém sobre tais procedimentos, antes de darem
inicio ao trabalho de leitura. Perguntas como as apresentadas a
seguir poderiam servir para acionar esse conhecimento:

» Onde as pessoas tiram documentos?

» O que é preciso fazer para tirar um documento?

Para que essa atividade possa ser conduzida de forma apro-
priada em uma turma multisseriada, é importante que o professor
elabore textos apresentando graus variados de complexidade, de
modo a adequa-los aos diferentes graus de competéncia de leitu-
ra de seus alunos. O primeiro texto a seguir, por exemplo, poderia
servir como material de leitura para os alunos nas séries iniciais,
enquanto o segundo poderia ser lido por alunos mais avangados.

A obtencao de documentos € um empreendimento bastante
dificil para quase todos nés. Para os membros dos povos indige-
nas a questao nao é diferente: €, com freqUéncia, motivo de apre-
ensao para muitos cidadaos indigenas por envolver praticas de
letramento com as quais eles estao pouco familiarizados. Além
das dificuldades de ordem linguistica, problemas de ordem cultu-
ral e de relagdes de poder frequentemente também vém a tona
nos encontros do indio com o aparato burocratico. Os professores
indigenas do Acre, em um de seus Cursos de Formacao, produzi-
ram, coletivamente, o texto da pagina 17 para exemplificar alguns
dos problemas que enfrentam nesse tipo de situacao.

. 15.
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Carteira de Identidade (RG)

DATADE = ¢
ExpEiGAD £ L

ANA DA SILUA
»JOSE DA SILUA
MARIA DE JESUS

B TERESINA - PI

w TERESINA
SEGUNDDO S

No Brasil, um dos principais documentos de identificacao é a Carteira de
Identidade, que € também conhecida como RG (Registro Geral).

Para tirar a Carteira de Identidade é preciso ir até o municipio. A pessoa
precisa levar a Certidao de Nascimento ou a Certidao de Casamento e
duas fotos 3 x 4 recentes. Fotos grandes, antigas ou com data eles nao
aceitam.

A Carteira de ldentidade € emitida pelas Secretarias de Seguranca
Publica (SSP) dos Estados e é valida em todo o territério nacional.

Como tirar o RG?

Para tirar a Carteira de Identidade é preciso ir até uma Delegacia de
Policia credenciada ou um Servico de Atendimento ao Publico de seu
Estado.

Documentacao necessaria

-Certidao de nascimento ou de casamento (original + 1 c6pia simples)
. 2 fotos 3x4 recentes (de frente, fundo branco e sem data)
-Formulario padrao devidamente preenchido

Obs.: Os documentos exigidos devem ser legiveis (sem manchas, sem
rasuras, sem rasgos).

Prazo de emissao
De um dia a um més.

Taxa de emissao
A taxa varia de Estado para Estado.

. 16.
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Unidade 8

Tirando documentos

Antonio Kaxinawa foi até a cidade tirar seu documento de identidade.
Chegou a Secretaria de Seguranca Publica do Estado e ficou um tempao
na fila. Quando foi sua vez de ser atendido, ficou em pé na frente do fun-
cionario, calado. A conversa deles foi assim:

— 0 que vocé quer?

— Eu vim tirar documento.

— Que documento?

— ldentidade.

— Trouxe fotos, Certidao de Nascimento, tudo?

— Trouxe, sim, senhor.

— Senta ai.

O funcionario colocou o papel na maquina de escrever.

— Seu nome?

— Antonio da Silva Kaxinawa.

— Como que é?

— Antonio da Silva Kaxinawa.

— Vocé é indio?

— Sou, sim, senhor.

— Esse Ultimo nome nao pode entrar, ndo. E sé Antonio da Silva, viu?
No documento tem que ser assim.

Antonio ndo diz nada, fica calado.

— Nacionalidade?

Antonio olha para o chao, depois olha para o funcionario, mas continua
calado.

Resmunga o funcionario da Secretaria:

— Ai, meu Deus do céu... hoje vai ser dureza!

Aprendendo Portugués nas Escolas da Floresta, CPI-Ac, 1993/1997, p. 57.
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Nesse dialogo, os professores indigenas do Acre procuraram
retratar as diferentes fontes da tensao e do conflito que frequen-
temente envolvem o ato de tirar documentos. A primeira delas resi-
de em uma diferenca de ordem cultural. Enquanto o comportamen-
to discursivo esperado, entre membros da sociedade envolvente,
€ que o interessado, ao aproximar-se do guiché de informacoes,
explicite voluntariamente sua intencao (“Eu preciso tirar uma
segunda via do meu RG”), para os membros dos povos indigenas
acreanos, esse comportamento seria considerado inadequado,
rude. A pragmatica indigena local prescreve, como forma de bom
comportamento interacional, que o falante em situacao de maior
poder seja aquele que deve “abrir”, iniciar a conversacao. Assim
sendo, o personagem Antonio ndo diz nada quando chega a frente
do burocrata porque reconhece estar diante de uma “autoridade”.
Se ele chegasse no balcao e comecasse a falar, estaria, da pers-
pectiva indigena local, sendo desrespeitoso, mal-educado. No
entender dos professores indigenas acreanos, o desconhecimento
dessa diferenca é um dos motivos que leva os burocratas a trata-
los, nessas ocasides, de forma rispida, impaciente (“O que vocé
quer?”). Evidentemente, pensar estratégias para minorar esse tipo
de conflito intercultural é importante e deve fazer parte do ensino
de lingua portuguesa em contexto indigena.

O dialogo apresentado exemplifica dois outros tipos de proble-
mas comumente enfrentados por membros dos povos indigenas
acreanos no tipo de evento em questao. O primeiro deles envolve
0 uso de um nome indigena — 0s burocratas muitas vezes desco-
nhecem, ou desconsideram, que esse é um direito do indio asse-
gurado pela Constituicao Brasileira.® O segundo diz respeito ao
desconhecimento do vocabuldrio comumente empregado nesses

5 0 artigo 231 da Constituico de 1988 diz: “S3o reconhecidos aos indios sua organiza-
¢ao social, costumes, linguas, crencas e tradigdes...”.
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eventos: no diadlogo, o siléncio que se segue a pergunta
“Nacionalidade?” é interpretado pelos autores do texto como
tendo sido causado pelo desconhecimento, por parte de Antonio,
desse termo.® E claro que pensar maneiras de lidar com esses
tipos de problemas deve fazer parte de um ensino se o0 que se
deseja é que esse ensino seja relevante. E € isso que justifica a
inclusao da Atividade 6 no Planejamento B. Incentivados por seu
formador, os professores indigenas poderiam, em seus cursos de
formacao, também produzir um texto que expressasse alguns dos
tipos de problemas encontrados por membros de suas comunida-
des quando da obtencao de documentos. A leitura e discussao
desse texto em sala de aula seriam os objetivos da Atividade 6.
Caso a leitura desse texto se revelasse dificil demais para os alu-
nos das séries iniciais, ela poderia ser feita apenas pelos alunos
mais adiantados, que ficariam entao incumbidos de, por exemplo,
relatar ou dramatizar o seu conteldo para os demais colegas de
sua turma.

A Atividade 7 foi desenhada para que o0s alunos indigenas
pudessem se familiarizar com as experiéncias de pessoas de sua
comunidade que ja passaram pela experiéncia de tentar obter um
documento. A expectativa € que, apés conhecerem e registrarem
essas experiéncias e discutirem os resultados de suas pesquisas
em sala de aula (Atividade 8), os alunos indigenas, também apoi-
ados na compreensao do texto lido e discutido durante a consecu-
cao da Atividade 6, possam ter elementos para melhor se prepa-
rarem para obter, eles mesmos, documentos no futuro. Antes que
0s alunos fossem conversar com as pessoas de sua aldeia, seria
importante que o professor lhes fornecesse um roteiro de entre-
vista, como, por exemplo:

% Uma andlise de outros conflitos interacionais incluidos no material didatico Aprendendo
Portugués nas Escolas da Floresta pode ser encontrada em Maher, 1994.
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» Que documentos vocé tem?

» Por que, com que idade e onde voceé tirou esse(s) documen-

to(s)?

» Vocé teve alguma dificuldade para tirar esse(s) documen-

to(s)? Qual?

Caso essas perguntas fossem copiadas do quadro-negro pelos
alunos, estariamos novamente diante de uma atividade de coépia
legitima: a cdpia, nesse contexto, faz sentido porque tem uma fun-
cao significativa (registrar as perguntas a serem feitas durante as
entrevistas, de modo que os alunos pudessem delas se lembrar no
momento oportuno) e nao a funcao de meramente “treina-los” a
escrever palavras ou frases intteis. E importante que o formador
chame a atencao dos professores indigenas para essa distingao.
Igualmente importante seria o formador chamar a atencao dos pro-
fessores indigenas para a necessidade de, nesse momento, orien-
tar os alunos sobre os modos como devem “fazer anotacdes” para
registrar, ainda que muito parcialmente, o que lhes foi falado.
Quando entrevistamos alguém oralmente, quando ouvimos uma
palestra, ou mesmo em reunides, nao temos tempo para escrever
tudo o que as pessoas nos dizem. Como, entdao, nao nos esquecer-
mos do que foi dito? Geralmente, na vida cotidiana, anotamos pala-
vras-chaves para nos lembrarmos do que as pessoas disseram.
Essa pode ser uma 6tima oportunidade para que os alunos indige-
nas comecem a se envolver com esse tipo de pratica tao necessa-
ria no mundo letrado.

Sao varias as situacoes nas quais somos solicitados a ler, a
preencher formularios: quando pretendemos abrir conta em um
banco, por ocasiao da matricula em cursos, ao nos apresentarmos
para uma consulta médica, ou para obter algum documento etc.
Introduzir o aluno indigena a esse tipo de género textual (formula-
rio) parece-nos fundamental se o que se deseja € familiariza-lo
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com os usos efetivos da escrita na sociedade envolvente. E por
esse motivo que a Atividade 9 propde a leitura de um modelo de
formulario basico.

DADOS PESSOAIS

Nome completo: Filiagcao:
Jucelina Soares de Oliveira Jodo de Oliveira e Lia Soares de Oliveira
Naturalidade: Nacionalidade:
Xapuri, Acre Brasileira
Endereco residencial: Numero: Complemento:
Rua Floriano Peixoto 238 ap. 31
Bairro: CEP: Cidade: UF:
Centro 69.907-580 Rio Branco Ac
Telefone (DDD - N°): FAX (DDD - N°): Celular (DDD - N°):
------------------------------------ (68) 9900-6666
e-mail: Estado civil:
Juoliveira@uol.com.br Casada
CPF: Identidade: Origem: Data de emissao:
103.887.995-83 4.328-837 SSP-Ac 10/01/97
Profissao: Registro profissional: Data de nascimento:
Professora 0036475 21/09/1950

Um formulario como esse poderia ser apresentado pelo forma-
dor aos professores indigenas, de modo que eles pudessem,
entao, adapta-lo para servir como modelo para seus alunos.
Observe-se que a leitura eficiente desse material pressupde o
conhecimento do significado de varias siglas (CER DDD, UF, SSP),
um dos “objetos de ensino” da unidade contemplados no
Planejamento B. Seria importante que o professor indigena tam-
bém usasse a leitura do formulario adaptado para chamar a aten-
¢ao de seus alunos para a abundancia dos “dois-pontos” nele con-
tidos. “O que esse tipo de pontuacao indica nesse tipo de texto?”
€ uma pergunta pertinente. Levar os alunos indigenas a perceber
que os dois-pontos servem para indicar que o que segue explici-
ta/particulariza uma informacao € contribuir para que eles desven-
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dem os “segredos” da escrita, € contribuir para desmistificar a tao
temida “pontuacao”. Essa desmistificacao dos dois-pontos pode
ser reiterada por ocasiao da dUltima atividade proposta no
Planejamento B: a pratica de preenchimento de um modelo de for-
mulario basico (Atividade 10). Nessa atividade, serao os proprios
alunos indigenas que terao que responder as exigéncias impostas
pelos dois-pontos, praticando, em sala de aula, o fornecimento de
informacgodes frequentemente exigido nas praticas cotidianas da
sociedade envolvente.

Também aqui seria importante que o formador e o professor,
quando fosse o caso, considerassem a questao da multisseriacao
nas salas de aulas indigenas, produzindo diferentes formuldrios
para atender diferentes competéncias de leitura e de escrita em
lingua portuguesa. Um modelo mais simplificado de formulario,
como, por exemplo, o apresentado a seguir, seria a versao a ser
preenchida por alunos nas séries iniciais.

DADOS PESSOAIS

Nome completo: Filiacao:

Naturalidade: Nacionalidade:

Enderecgo residencial: Cidade: UF:
Profissao: Data de nascimento:

Importa, portanto, ndo perder de vista que, para que os profes-
sores indigenas possam conduzir uma unidade de trabalho com a
linguagem como a sugerida pelo Planejamento B, é fundamental
que, em seus Cursos de Formacao, eles se envolvam com a produ-
c¢ao de material didatico necessario para tanto (textos para leitura
e formularios para preenchimento em diferentes graus de comple-
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xidade). E mais: € preciso garantir a reproducao do material elabo-
rado em numero suficiente para cada escola em questdao. Caso
contrario, por falta de material de apoio adequado, o professor indi-
gena pode nao conseguir viabilizar suas intencoes pedagogicas.

B UNIDADE 2: 0 trabalho com textos em uma perspectiva
critica

Um outro tipo de atividade que nos parece interessante comen-
tar tem por base um dialogo politicamente incorreto — porque pre-
conceituoso —, mas que, infelizmente, ainda se ouve no cotidiano
nao-indigena. Essa escolha de texto abre caminho para a leitura
dentro de uma perspectiva critica.

E importante apontar que o tema do texto escolhido para esta
atividade pede de imediato um trabalho voltado para:

a) a sensibilizacao do entorno para com a questao indigena;

b) a discussdo sobre o0 modo como, por exemplo, os indios sao
apresentados de forma genérica e homogénea em varias instan-
cias (na midia, nos livros didaticos etc.);

c) a necessidade da construcdo de argumentos desestabilizado-
res de falas etnocéntricas para um posicionamento identitario
positivo.

Deixamos entao registrado que a escolha do didlogo foi propo-
sital para enfatizar a importancia da sensibilizacao/problematiza-
cao, de uma perspectiva critica (veja quadro na pagina seguinte),
em todo e qualquer trabalho de formacao de formadores, qualquer
que seja o conteldo — neste caso, praticas que envolvem a leitu-
ra e a escrita.

A proposta, nesse caso, € que formadores e/ou técnicos de
educacao leiam e discutam, primeiro, o texto a seguir, “ldentidade
Indigena e Transformacao Cultural”, e, depois, leiam e completem
o didlogo que o segue.

. 23.

o



Form prof_indigenas.gxd 20.02.08 09:36 Pag$4

Em uma visao de leitura como processo social, de uma perspectiva critica de
ensino, o termo “critico” enfatiza, de acordo com Wallace (1999:98-99) a
necessidade de focalizar “as bases ideoldgicas de discursos que circulam tan-
to na vida cotidiana como em textos especificos” que podem “reforcar ou
desafiar relacdes de poder através da padronizacao de escolhas linglisticas”.
Nesse sentido, estamos pensando em leitores que, muito além da busca de
informacao, vao em direcao a um posicionamento embasado no questiona-
mento do contetido, do contexto (para quem o texto € escrito?), da analise dos
modos de argumentacao, das evidéncias (histdricas, estatisticas? O que € apre-
sentado como base para as afirmacdes?) apresentadas. Estamos, portanto,
usando a expressao “perspectiva critica” no sentido de explicitagdo de posi-

cionamento(s) de leitores (escritores).

Identidade Indigena e Transformacao Cultural

Muitas pessoas acham que a cultura € um bau no qual habitos, costumes
e valores sao guardados, sao protegidos de qualquer transformacao. A
mudanca desses habitos, costumes e valores implicaria, segundo essa
visao, o esvaziamento do bau e, portanto, o fim de uma cultura.

Mas todos os povos tém uma histéria. Todas as culturas estao inseridas
no tempo. A cultura de um povo, portanto, nao € estatica, fixa. A mudanca
nao € algo que ameacga, automaticamente, uma cultura. Pelo contrario, as
transformacoes sao inerentes a ela.

Isso fica claro quando pensamos na histéria de nossas familias, quando
comparamos nossas vidas com as vidas de nossos avos. Mas e quando
pensamos nas culturas indigenas? Nao podemos dizer que é indio somente
quem — digamos — usa tanga ou cocar de penas. Em alguns povos indige-
nas vocé vai ver pessoas que 0s usam com frequéncia. Em outros, esses
aderecos sao atualmente utilizados apenas durante festas e celebracoes;

a vestimenta do cotidiano pode ser, hoje, o jeans e o boné. Se aceitamos
que, com o tempo, as coisas mudam para nés, por que nao podemos
aceitar que também mudam para os povos indigenas?

Tragos culturais ndo podem ser eleitos como critérios para definir quem é
— 0ou nao € — membro de um povo, de uma nacao, de uma sociedade: como
definir alguém a partir de critérios que estao constantemente em mutagao
e que, além disso, nao sao uniformes? Como ja vimos, tampouco € possi-
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vel fazé-lo a partir de caracteristicas fisicas. Quais seriam, entao, os
critérios para afirmar que alguém é membro legitimo de um povo?

Em primeiro lugar é preciso que a pessoa se identifique como tal. Eu
sou brasileiro porque me sinto brasileiro, me vejo como brasileiro, me
identifico como brasileiro. Mas isso ndo é suficiente. E preciso também
que esta minha identificacao seja legitimada pelo meu povo: é preciso
que os demais brasileiros me reconhecam como um dos seus, COmo um
semelhante. Assim, sao dois os critérios de identificacao: a autodenomi-
nacdo e o seu reconhecimento pelos outros membros do grupo. E um
Kayap6, entao, quem afirma ser um Kayap6 e quem é reconhecido como
tal pela sociedade Kayapé.

Quem é indio?

Dois amigos conversam em um bar:

— Rapaz, domingo eu assisti a um programa na televisao que mostrou
um grupo de gente parece que la do Pantanal que dizia, na maior cara-de-
pau, que era indio. Diziam que eram indios Guato.

— Cara-de-pau por qué?

— Por qué? Eram todos como a gente, de roupa, falando sé portugués,
andando pra la e pra ca de barco a motor, rel6gio no pulso... Acho que até
celular um deles tinha. E o sujeito que dizia que era o cacique era pastor
evangélico! Indio coisa nenhumal

A instrucao inicial de leitura e o completamento do dialogo sao
parte do aquecimento para um trabalho que integra modalidades
de escrita, leitura e de expressao/compreensao oral. Para o
desenvolvimento de uma atividade como essa, a primeira questao
a se levar em consideracao é: que objetivo(s) ela poderia ter?
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Um objetivo (basico) para essa atividade € a reflexao sobre a ima-
gem do indio na sociedade. Isso implica uma discussao sobre o con-
ceito de etnocentrismo’. Implica também colocar-se no lugar do Outro
e olhar para si mesmo, questdes essas importantes para o professor
(indigena) em formacao continuada, para o agente de educacao e
para o professor formador. Implica ainda posicionar-se diante de ou-
tras opinioes, de preconceitos sociais/culturais/étnicos.

Nosso pressuposto é que, para trabalhar com a questao indi-
gena, ha necessidade de se desenvolver uma sensibilidade a esse
contexto multiplo, tdo complexo e desconhecido da sociedade

envolvente e dominante.
Um outro objetivo relevante seria trabalhar com as diferencas
entre géneros textuais. Nesse caso, os professores entraram em

Géneros textuais podem
ser definidos como formas
de textos escritos ou orais.
Por exemplo, uma carta é
uma forma de texto, um
artigo de jornal € outra for-
ma. Evidentemente, ha di-
ferentes espécies de car-
tas, dependendo do tipo de
destinatario. Em cada gé-
nero textual, ha tipos de
textos e esses tipos textu-
ais estao relacionados as
fungbes que tém: narrativa,
descritiva, argumentativa,
expositiva. Para saber
mais, releia a pagina 21 do
fasciculo tedrico; verifique
também Marcuschi, 2003,
e Rojo, 1999.

_ contato com dois tipos de género textuais: maté-

ria de jornal ou revista de apoio didatico em que
predomina o tipo textual dissertativo e uma con-
versa por escrito (em forma de dialogo). O texto
apresenta a possibilidade para se pensar a con-
tinuacao da conversa e trabalhar modalidades da
linguagem. Ja no caso do dialogo em questao, o
foco esta em uma modalidade escrita mais proxi-
ma da linguagem oral.

Outro objetivo ainda seria oportunizar a leitu-
ra e a escrita de forma integrada. A isso poderia-
mos acrescentar as modalidades orais de
expressao e compreensao.

Para exemplificar, vamos nos deter em cada
um desses objetivos apontados no decorrer do
encaminhamento dessa atividade inicial de aque-

- cimento. Comecamos por focalizar o que quere-

 Volte ao fasciculo teérico (pagina 31). Veja também o texto de Thadeu (1995).
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mos dizer com “atividade inicial de aquecimento”. Essa atividade
de leitura e completamento de dialogo pode funcionar como um
termdmetro da familiaridade dos formadores/professores em rela-
¢ao ao contexto indigena. Pode ainda ser um termdémetro do inte-
resse por esse contexto ou ainda de seu posicionamento em rela-
cao a ele. Em outras palavras, dependendo do resultado dessa ati-
vidade inicial € que vamos escolher o que fazer a seguir.

E tempo, agora, de olhar para aquela atividade inicial de leitu-
ra do didlogo. Algumas perguntas que poderiam ser colocadas aos
formadores e professores, depois da leitura do didlogo sao:

» Vocé, formador nao-indigena, ja se viu em situacao semelhan-
te a desse dialogo?

» Como vocé, professor indigena, imagina que um “branco” sen-
sivel a causa indigena continuaria esse dialogo?

» O que a sociedade (representada pelo cidadao ficticio do dia-
logo) cobra dos cidadaos indigenas?

» Que “indio” é esse que € apresentado no didlogo?

» Como um professor indigena poderia reagir a fala preconceitu-
osa presente na resposta do iniciador do dialogo? Que argu-
mentos poderia usar? Veja no Estatuto do indio (apresentado
de forma parcial adiante) se ha algum artigo que pode ser dtil
na construcao de argumentos. Faca também uma busca na
Constituicao® de 1988.

O dialogo, no caso desta atividade, como ja apontado, foi pen-
sado para polemizar. Logo em seu inicio, ha a expressao na maior
cara-de-pau — “um grupo de gente (...) dizia, na maior cara-de-pau,
que era indio” —, que pode ser indicativa da visao etnocéntrica que
essencializa (vé o indio de modo fixo, Unico) o indio de modo gené-

& Volte a nota de rodapé n° 5.
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rico, um tipo de preconceito contra aquele indio que nao tem as
caracteristicas naturalizadas pela sociedade®. [Essa € uma inter-
pretacao que sugerimos. Que outra interpretacao pode ser dada?]
A sequéncia do didlogo poderia ser o ignorar-se a utilizacao dessa
expressao, no entanto, o interlocutor retoma essa questao quan-
do diz: “Cara-de-pau por qué?” E, entao, o preconceito decorrente
de etnocentrismo, em suas varias facetas, é explicitado pelo inicia-
dor do dialogo:

“Eram todos como a gente, de roupa, falando s6 portugués, andando pra la
e pra ca de barco a motor, relégio no pulso... Acho que até celular um deles
tinha. E o sujeito que dizia que era o cacique era pastor evangélico! indio
coisa nenhuma!”*

Reflita:
» Quais as criticas levantadas pelo iniciador do didlogo?

» E quais sao as marcas linguistico-culturais focalizadas na res-
posta?

O que se pode fazer com base nessa atividade? Que outras inte-
gracoes de habilidades: producao oral e negociacao oral?

Dependendo das opinioes apresentadas e/ou da reacao das
pessoas entrevistadas é que vamos poder tomar decisdes sobre
0 que sera feito na sequéncia.

® Tais caracteristicas “tornadas naturais” pela sociedade seriam: andar despido, ser
falante de uma lingua indigena, andar de barco a remo, ver as horas pelo sol, nao ter
acesso a tecnologia, ter somente as crencas dos ancestrais.

10 importante discutir, aqui, 0 uso de advérbios, o uso da comparacao, o uso da pontu-
acao e a finalizacdo da fala com “indio coisa nenhuma!”.
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Apresentamos a seguir dois titulos do Estatuto do indio que
serao de interesse para a discussao proposta. Deixamos para o
formador a tarefa de elaborar uma atividade que contemple pelo
menos um desses titulos. O que seria possivel fazer em forma de
atividade? Uma alternativa é retomar a pergunta sobre construcao
de argumentos, do quadro anterior. Outra alternativa seria traba-
Ihar o género textual lei.

Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, que dispoe sobre o
Estatuto do indio

TiTULO V
Da Educacao, Cultura e Satide

Art. 47.E assegurado o respeito ao patrimonio cultural das comunidades indi-

genas, seus valores artisticos e meios de expressao.

Art. 48. Estende-se a populacao indigena, com as necessarias adaptacoes, o

sistema de ensino em vigor no Pais.

Art. 49. A alfabetizagdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que perten-
¢am, e em portugués, salvaguardado o uso da primeira.

Art. 50. A educacao do indio sera orientada para a integracao na comunhao
nacional mediante processo de gradativa compreensao dos problemas gerais
e valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas apti-
does individuais.

Art. 51. A assisténcia aos menores, para fins educacionais, sera prestada,
quanto possivel, sem afasta-los do convivio familiar ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionada ao indio a formacao profissional adequada, de
acordo com o seu grau de aculturacao.
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Art. 53. O artesanato e as industrias rurais serao estimulados, no sentido de
elevar o padrao de vida do indio com a conveniente adaptacao as condicoes
técnicas modernas.

Art. 54. Os indios tém direito aos meios de protecao a saude facultados a
comunh&o nacional.

Paragrafo unico. Na infancia, na maternidade, na doenga e na velhice, deve
ser assegurada ao silvicola especial assisténcia dos poderes publicos, em
estabelecimentos a esse fim destinados.

Art. 55. O regime geral da previdéncia social sera extensivo aos indios, aten-
didas as condigdes sociais, econdmicas e culturais das comunidades benefi-
ciadas.

TiTULO VI
Das Normas Penais
CAPITULO Il
Dos Crimes Contra os Indios
Art. 58. Constituem crimes contra os indios e a cultura indigena:

| — escarnecer de cerimdnia, rito, uso, costume ou tradicao culturais indige-
nas, vilipendia-los ou perturbar, de qualquer modo, a sua pratica. Pena —
detencao de um a trés meses;

Il — utilizar o indio ou comunidade indigena como objeto de propaganda turis-
tica ou de exibicao para fins lucrativos. Pena — detencao de dois a seis

meses;

Il — propiciar, por qualquer meio, a aquisicao, o uso e a disseminac¢ao de bebi-
das alcodlicas, nos grupos tribais ou entre indios nao integrados. Pena —
detencao de seis meses a dois anos.
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Paragrafo unico. As penas estatuidas neste artigo sao agravadas de um terco,
quando o crime for praticado por funcionario ou empregado do 6rgao de assis-

téncia ao indio.

Art. 59. No caso de crime contra a pessoa, o patriménio ou os costumes, em
que o ofendido seja indio nao integrado ou comunidade indigena, a pena sera
agravada de um terco.

De que modo o trabalho pode, agora, ser encaminhado para
que se possa praticar a compreensao e a producao oral?

A seguir sugerimos algumas possibilidades, explicitando o obje-
tivo de cada atividade entre parénteses () e, quando for o caso,
0 objetivo da leitura, em letras mailsculas, entre colchetes [ 1.

1 - Trabalho individual com compartilhamento de informa-
cdes/opinides em grupo

Atividade 1: Pergunte a pelo menos cinco pessoas a sua volta
como elas definem o indio hoje. Entre essas cinco pessoas,
inclua, se for possivel, alguém de sua familia. Registre essas res-
postas por escrito e relate-as em sala de aula. Converse também,
se for possivel, com representantes de povos indigenas: como
eles se véem? (Objetivo: apresentacao oral e discussao sobre o
possivel significado dessas opinides.)

Atividade 2: Procure, entre seus colegas de classe, pelo
menos duas pessoas que tenham dado respostas semelhantes as
suas [BUSCA DE INFORMACAO CONVERGENTE]. Formem um grupo
e organizem um resumo das respostas. (Objetivo: discusséao
sobre as interpretacdes dadas.)
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Essas opinides, muitas
vezes, estdao arraigadas
dentro de nossas préprias
familias e dentro de outros
circulos sociais como de-
corréncia de se terem tor-
nado “naturais” (foram na-
turalizadas) no cotidiano da
sociedade. Podem fazer
parte de “narrativas” que
passaram a ser o esteio da
formagao de uma geracao.
Como tal, ndo sao pro-
blematizadas, nao sao dis-
cutidas. Sao parte de acor-
do social tacito.
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Atividade 3: Um representante do grupo deve
buscar um outro grupo que tenha respostas bem
diferentes das de vocés [BUSCA DE INFORMACAO
DIVERGENTE]. Relinam os grupos e discutam a
melhor maneira de apresentar essas respostas
diferentes. Por exemplo: num quadro com duas
colunas? (Objetivo: discussao sobre apresenta-
cao oral de informacdes com base em dados
escritos e organizados em quadros.)

2 - Ampliando o trabalho em grupo

Vamos pensar agora em dividir o conjunto de

alunos-professores em quatro grupos. Cada grupo

escolhera um dos quatro contextos para focalizar a questao pro-

posta:

Como os povos indigenas sao apresentados nos seguintes

contextos?

a) Em livros didaticos (pelo menos cinco) publicados nos dltimos

dez anos.

b) Na midia impressa (ultimos trés anos, pelo menos dois veiculos
de comunicag¢ao nacionais — artigos ou anuincios comerciais em
jornais ou revistas).

c) Na midia televisiva (jornais, novelas ou anuncios comerciais).

d) Na internet.

(Objetivo: leitura para busca de informacao em midias diversas,
categorizacao de opinides, preparacao para apresentacao escrita,
producao escrita de texto argumentativo.)
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As respostas construidas e os trechos de livros didaticos, da
midia impressa, da midia televisiva, e da internet serao material
potencial para as duas atividades seguintes:

Atividade 4: Redacao de matéria de jornal: Escolha um setor da
sociedade (pode ser uma classe, um grupo etc.). Observe e busque
informacoes para poder escrever uma matéria de jornal mostrando
como os indios sao vistos por esse setor. (Objetivo: produgao escri-
ta, texto argumentativo — género textual: artigo de jornal — para mos-
trar, por exemplo, a (in)visibilizacdo e o preconceito existentes.)

Atividade 5: Elaboracao de um caderno especial de jornal
impresso ou mural: Selecionar, das respostas anteriores, o0s tex-
tos que sejam mais adequados a essa midia. Cabe aqui também
um trabalho de adaptacao dos textos, se for o caso. (Objetivo:
organizacao do material produzido para compor um jornal. Trabalho
com géneros associados a um determinado tipo de midia.)

Para finalizar a unidade, uma atividade que retoma a Unidade 1.

Atividade 6: Pense como seria o planejamento da Unidade 2
que acabamos de trabalhar. Monte esse planejamento e prepare-
0 para ser entregue por escrito. Faga isso sozinho ou com algum
colega do curso. (Objetivo: retomar a Unidade 1 para a pratica de
elaboracao de planejamento.)

O tema escolhido, no caso desta atividade, da margem a dis-
cussao sobre as imagens diferentes que as pessoas constroem
no interior de suas comunidades, sobre o preconceito que pode
existir por tras dessas imagens construidas e sobre a importancia
de se trabalhar para desestabilizar (e trazer para discussao) uma
visdo etnocéntrica, um preconceito... O tema sugere também o
conhecimento/uso dos direitos indigenas.
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B UNIDADE 3: E o texto na internet?

Em tempos de internet, nao ha como deixar de lado o letramen-
to eletronico (ou digital). Temos aqui, portanto, uma breve entrada
nesse campo que pode ser complementada com a leitura do fas-
ciculo Letramento e tecnologia (ver Braga & Ricarte, 2005).
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Etnia ashaninka cria escola para ensinar aos brancos no AC - 03/07/2007

Local: Sdo Paulo - SP
Fonte: Amazonla.org.br
Link: http://wvivi.amazonla.org.br

Indios véo ensinar extrativistas e ribeirinhos do Vale do Jurué a estabelecerem uma relacdo com a
floresta sem danos ambientais

Altino Machado

Além de lutar diariamente para conter a invasdo e a destruigdo dos recursos naturais de suas terras
por madeireiros peruanos, na fronteira do Brasil com o Peru, a Associagdo Ashaninka do Rio Amdnia
(Apiwtxa) ainda consegue se mobilizar para inaugurar no sabado a Yorenka Atame - Escola Saberes
da Floresta, uma iniciativa que podera se tornar num marco na defesa das florestas da regido.

A Yorenka Atame pode ser um exemplo de como restaurar o meio ambiente e ter uma facilidade
muito mais prética de ensinar os ribeirinhos. Apoiada pela Rede de Amigos da Escola, Governo do
Estado do Acre e prefeitura de Marechal Thaumaturgo, a escola é um desafio do povo ashaninka,
que vai ensinar a populagdo branca da regido a estabelecer uma relagdo com a floresta sem danos
ambientais.

"A Escola é um desafio grande para o nosso povo, para enfrentar até mesmo os conhecimentos
académicos", afirma Benke Pinhanta, ashaninka criador e coordenador da escola. Segundo Benke, a
escola veio para mostrar um novo modelo que a comunidade ashaninka desenvolveu voltado a
seguranga e sustentabilidade alimentar.

"As coisas ficam muito entregues na mdo do governo, prefeitura, dos politicos, e muito pouco nas
mados dos representantes do cooperativismo”, assinala Benke.

A escola vai receber até 80 pessoas de uma vez, 40 pessoas em cada curso, e conta até com os
recuros da Internet. Benke avalia que hoje ha muita discussdo sobre como fazer com relagdo aos
problemas ambientais.

"Tem muitas pessoas quase gritando que esta se acabando a floresta, o ar, as dguas, estdo
mudando o clima. Mas isso estd acontecendo porque a gente ndo esta construindo para amenizar o
que esta acontecendo. A parte cientifica deve se voltar para o lado pratico também", aconselha.

Benke considera o manejo a coisa mais séria. "O erro é que estdo estudando o que vem de fora: a
experiéncia de manejo florestal que aconteceu na Europa - Franga, Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos, a parte académica sobre os planos de manejo dos recursos de uma forma econdmica. Para a
gente, ndo da para copiar aquele modelo de fora".

Ele disse que na Europa existe pouca floresta nativa, muito ja foi destruido e o que resta na maioria
é monocultura de pinheiro e outras espécies. "Temos que ter o nosso inventdrio porque muitas
coisas boas ja foram construidas com essa diversidade de madeira, a ciéncia e a consciéncia que o
povo tem aqui sobre esse manejo", acrescenta.

Como a Universidade da Floresta estd se revelando fora de foco, como um campus avangado da
Universidade Federal do Acre com cinco cursos em Cruzeiro do Sul, a escola Yorenka Atame quer por
em prética a transmissdo dos saberes da floresta dos indios para os extrativistas e ribeirinhos.
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Programagao

Sabado - 7 de julho

07:30 h - Café da manha

08:00 h - Mesa de abertura com exposicdo do objetivo do evento - liderangas Ashaninka
08:30 h - Roda de conversa sobre o0 que é Yorenka Atame - Escola Saberes da Floresta e como
devemos ser parceiros

10:00 h - Intervalo para o lanche

10:30 h - Inauguragdo com a presenca de convidados, plantagdo de mudas e visita as instalagées
da escola Yorenka Atame - Escola Saberes da Floresta

12:00 h - Almogo com Piarentsi .

14:00 h - Apresentacdo do Projeto Yorenka Atame - Escola Saberes da Floresta e consideragoes
15:30 h - Video e palestras

18:30 h - Jantar

20:00 h - Concentragdo espiritual - Kamarape;

Domingo - 8 de julho

09:00 h - Visita a aldeia Apiwtxa

14:00 h - Festa de Piarentsi;

Local: municipio de Marechal Thaumaturgo

Imprima esta noticla
envie por e-mall

© Amigos da Terra - Amazonla Brasllelra - conheca a nossa politica de privacidade

Em http://www.amazonia.org.br/noticias/noticia.cfm?id=248417.
Acesso em novembro de 2007.
Uma das razdes que nos levou a escolher esse texto foi o fato
de ele ter sido divulgado em um veiculo eletronico, algo que reme-
te a questao do acesso a internet, um ponto a ser explorado na for-
macao do professor. Outra razao dessa escolha, e a mais relevan-
te, foi o fato de ser essa uma noticia sobre um momento sécio-his-
térico de um povo indigena. Nao €, no entanto, uma noticia qual-
quer, mas o relato de uma iniciativa desse grupo especifico.
Interessa aqui focalizar um povo, lembrando que, na midia brasilei-

ra, muitas vezes s6 aparece o “indio genérico que fala tupi”**.
Outro ponto seria focalizar esse cenario eletrénico para onde
foi transposto um texto escrito. Nesse cenario nao sé esta o texto;
estao também muitas outras informacoes (imagens, logos de orga-
nizacoes, indicacdes de busca, impressao, contato eletrénico...)
que poderiam ser acionadas, se estivéssemos em ambiente de

acesso a internet.

1 Sobre esse ponto, veja o Paragrafo 2 do RCNEI proposto para a Unidade 4.

. 35.

o




Form prof_indigenas.gxd 20.02.08 09:36 Pa%G

Em relacao ao texto propriamente dito, ha varios pontos a se
explorar. Por exemplo:

1. Qual é o titulo do texto? Ou sera que o texto tem dois titulos? Ou
€ um titulo e um subtitulo? Para que servem titulos e subtitulos?

2. Que informacodes sao essas que aparecem entre os dois titulos?
3. Quem € o autor do texto?
4. Qual é o0 nome do boletim eletrénico? O termo “boletim” € usado?

5. Por que ha essa programacao no final do texto?

Uma questao importante nesse texto seria focalizar o ponto de
vista dos Asheninka em comparacao com o ponto de vista do nao-
indigena, como se viu na Atividade 2.

E o professor-formador indigena como se posiciona em relacao a
esse texto? Como o compara com o dialogo (de falas preconceituo-
sas) da Unidade 27

Em relacao a esse veiculo eletrénico, algumas perguntas possi-
veis seriam:

1. Que diferencas o texto eletrénico lido apresenta em relagao a um
boletim convencional (impresso)?

2. 0 que indica “English”, seguido de ponto de interrogacao, do lado
direito, no inicio do boletim?

3. 0 que vem a ser a lista, do lado esquerdo do boletim, comecada
por “Pagina Inicial”?

4. O que seriam os logotipos no final da primeira coluna (lado direi-
t0)?

Além do texto, a pagina eletrbnica, portanto, apresenta informa-
coes diversas, que podem ser de maior ou de menor interesse para
o leitor. Apresenta ainda a programacgao de um evento que tem poten-

cial para exploracao na leitura em busca tanto de informacao especi-
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fica, quanto de vozes e de pontos de vista, quanto do préprio tom
do texto. Ha ainda que se levar em consideracao as reacoes
potenciais de diferentes pessoas que porventura venham a ler o
texto. De novo pode-se pensar em uma comparagao com a
Unidade 2. Nesse sentido, também a midia de veiculacao do texto
é foco de interesse. Quem — entre vocés, leitores — tem esse bole-
tim denominado “Amazbénia” como leitura habitual ou rotineira
cada vez que acessa a internet? Ou sera que a pergunta deveria
ser: quem ja conhecia e acessava esse boletim?

Uma proposta de atividade para esse texto poderia ter como
objetivo fazer um trabalho que integrasse areas/disciplinas (geo-
grafia, historia, lingua indigena e lingua portuguesa) dentro de uma
visao sécio-antropoldgica do contexto indigena — mais especifica-
mente, do cenario Asheninka do Rio Amonia, Estado do Acre.

De que maneira poderia ser o desenvolvimento dessa ativida-
de de tal forma a resultar, por exemplo, na montagem de uma
parte de programa de radio ou de televisao de cerca de dez minu-
tos? Que estrutura teria esse programa? Que levantamen-
tos/resultados seriam necessarios? Como seria apresentado?
Que passos comportaria? Que atividades? Que instrucdes poderi-
am ser dadas aos professores-cursistas para o desenvolvimento
dessa tarefa?

Depois de decidir sobre os encaminhamentos acima, apresen-

te a Unidade 3 no formato de um planejamento, conforme sugeri-
do na Unidade 1.
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Propondo uma unidade para ser
utilizada em cursos de formacao
para o Magistério Indigena

E agora € totalmente com vocé, professor formador! Escolhemos
trés paragrafos do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, secao “Linguas”. Que atividades os textos apre-
sentados a seguir lhe sugerem? Que caminhos poderiam ser trilha-
dos? Que pontos poderiam ser focalizados? Que questdes poderiam
ser retomadas do fasciculo teérico para um curso de formacao em
seu contexto especifico de trabalho? Uma volta as paginas 19-29 do
fasciculo tedrico, por exemplo? Ou as paginas 29-33? Quem sabe um
levantamento de pontos para discussao dos professores em forma-
¢ao e uma analise dos contextos sociolinguisticos em que atuam e
da adequacao dos curriculos/programas escolares a esses contex-
tos? Esse poderia ser o tema da Unidade 4.
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Paragrafo 1
A lingua indigena na escola
Para que a lingua portuguesa se tornasse a lingua de maior

poder linguistico e, por isso, a lingua oficial do pais, foi preciso
que ela lutasse contra as linguas indigenas, numa guerra linglis-
tica que comecou ha muitos anos e que continua até hoje.
Quando os portugueses chegaram ao Brasil, havia de 6 a 10 mi-
Ihdes de indios e aproximadamente 1.300 linguas indigenas.
(...) E claro que a diminuicdo da populacdo indigena — e, conse-
quentemente, do numero de linguas indigenas — nao ocorreu
apenas por motivos linguisticos. Nao se pode esquecer que a
guerra linguistica é apenas uma parte do conjunto maior de dis-
putas entre a sociedade envolvente e as sociedades indigenas:
disputa pela terra, pelos recursos naturais, pela mao-de-obra,
pelo conhecimento...

Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, p. 117.

Paragrafo 2
A diversidade lingiiistica no Brasil

O portugués nao é a unica lingua falada em nosso pais. No
Brasil sao faladas muitas linguas diferentes porque aqui convi-
vem muitos povos e culturas diferentes. Os imigrantes que vie-
ram de varios lugares, por exemplo, trouxeram para ca linguas
que sao, atualmente, faladas por seus descendentes... (...)

Muitos brasileiros se espantam quando ouvem falar no grande
ndmero de linguas indigenas existentes no pais. Isso acontece
porque, com frequéncia, encontramos na imprensa e nos livros
didaticos uma informacao errada: “os indios falam tupi (ou tupi-
guarani)”. Mas assim como nao ha um indio genérico, e sim mui-
tos povos e etnias indigenas distintas, nao ha apenas uma lin-
gua indigena.

Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, p. 115.
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Paragrafo 3
A realidade sociolingiiistica vivida pelos povos indigenas

A realidade sociolinguistica vivida pelos povos indigenas com
relacao a lingua portuguesa difere muito de aldeia a aldeia, devi-
do a localizacao e a histéria de cada uma. A situacao predomi-
nante € aquela em que o aluno chega a escola sabendo falar
apenas a lingua indigena. O portugués como segunda lingua
deve, entao, ser introduzido no curriculo. Ha casos, por exemplo,
em que os alunos, embora falando apenas o portugués, enten-
dem a lingua tradicional de seu povo, porque convivem com pes-
soas mais velhas que ainda a falam. Nesses casos o portugués

como primeira lingua sera a lingua de instrucao e disciplina cur-
ricular, mas é fundamental que se procure, dentro das possibili-
dades, criar condi¢cdes para a retomada da lingua indigena. Uma
outra situacao possivel, embora mais rara, € aquela em que o
portugués é a Unica lingua usada na aldeia: é exclusivamente
através da lingua portuguesa que alguns povos elaboram e
expressam hoje suas crencas religiosas especificas, sua cos-
mologia prépria e seu modo de ser diferenciado. E importantis-
simo entender que mesmo tendo perdido sua lingua de origem,
um povo pode continuar mantendo uma forte identidade étnica,
uma forte identidade indigena.

Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, p. 123.
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Uma espécie de conclusio para
uma discussao que nao se fecha

E ste fasciculo foi pensado como uma explicitacao dos bastidores
em que nos embrenhamos tanto na elaboragdo de material dida-
tico quanto em seu uso potencial. E claro que, tanto em um quanto
em outro caso, o fasciculo serve como uma oportunidade de simu-
lacao porque € impossivel prever e cercar todas as possibilidades
de desenvolvimento de uma atividade, assim como é impossivel
construir uma atividade que sirva para todo e qualquer contexto,
para todo e qualquer grupo. No entanto, acreditamos que a explici-
tacao de um exercicio de reflexao sobre a pratica pedagdgica é um
ponto de partida para a continuacao da discussao. Mas é também
um exercicio para a criacao de novas idéias e para a problematiza-
cao das praticas cristalizadas na escola, na sala de aula.

Nas trés unidades desenvolvidas em simulacao, outros cami-
nhos poderiam ter sido tomados, porém escolhas primeiras sem-
pre direcionam o0s proximos passos que tomamos. Em outras pala-
vras, os textos de base dessas atividades poderiam (e podem) ser
trabalhados de outras maneiras. Por isso mesmo, deixamos lacu-
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nas (em meio as atividades sugeridas) para serem preenchidas
nas Unidades 2 e 3 e apresentamos a Ultima unidade em aberto
para que os formadores a desenvolvam. Mas para que a unidade
nao figue em suspenso, sugerimos uma possibilidade. Cabe a
vocé decidir se quer desenvolvé-la tal qual sugerido ou — quem
sabe? —, num desafio mais interessante, propor um outro caminho
ou outros caminhos.
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Titulos da colecdo “Linguagem e Letramento em Foco”

...............................................................................................

A crianca na linguagem: a fala, o desenho e a escrita - Zelma R. Bosco
Meus alunos ndo gostam de ler... O que eu faco? - Marisa Lajolo

Preciso “ensinar” o letramento? N&o basta ensinar a ler e a escrever? - Angela
B. Kleiman

Aprender a escrever (re)escrevendo - Sirio Possenti

Muiltilingdismo: divisdes da lingua e ensino no Brasil - Eduardo Guimaraes

O trabalho do cérebro e da linguagem: a vida e a sala de aula - Maria Irma
Hadler Coudry, Fernanda Maria Pereira Freire

Linguas indigenas precisam de escritores? Como forma-los? - Wilmar da Rocha
D'Angelis

O indio, a leitura e a escrita: o que esta em jogo? - Marilda do Couto
Cavalcanti, Terezinha de Jesus M. Maher

Letramento e tecnologia - Denise B. Braga, Ivan L. M. Ricarte

Manual basico de letramento digital - Denise B. Braga, Ivan L. M. Ricarte,
Carolina Bottosso de Moura, Luiz Henrique Magnani, Rodrigo Martins Sabia
Linguas estrangeiras no Brasil: histéria e histérias - Carmen Zink Bolognini,
Enio de Oliveira, Simone Hashiguti

Titulos da série “Trocando em Miiudos a Teoria e a Pratica”

........................................................................................................

Narrar, desenhar, brincar... fazendo a diferenca na Educacéo Infantil - Zelma
R. Bosco; Silvana Perottino (colaboradora)

Reescrita de textos - Sugestoes de trabalho - Sirio Possenti, Jauranice Rodrigues
Cavalcanti, Fabiana Miqueletti, Gisele Maria Franchi (colaboradora)

Os falantes e as linguas - Multilingliismo e ensino - Eduardo Guimaraes,
Carolina de Paula Machado, Gabriele de Souza e Castro Schumm, Luciana
Nogueira, Simone de Mello de Oliveira

Cérebro e linguagem “em acao” na sala de aula - Maria Irma Hadler Coudry,
Fernanda Maria Pereira Freire

Formando escritores indigenas - Wilmar da Rocha D'Angelis

Nos bastidores de cursos de formacao de professores indigenas - Marilda do
Couto Cavalcanti, Terezinha de Jesus M. Maher

Praticas na sala de aula de linguas estrangeiras - Carmen Zink Bolognini
Vocé, eles, nos leitores na sala de aula - Marcia Razzini (em preparacao)
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